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RESUMO

O presente estudo analisa a implementacao da Progressao por Ciclos de Aprendizagem
(PCA), procurando compreender a relagdo entre este modelo e o desempenho escolar dos alunos
da Escola Primaria Completa 1 de Junho, no distrito de Boane, durante o periodo de 2022—-2023.
Adoptou-se uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria, recorrendo a pesquisa
bibliografica e documental e a realizagdo de entrevistas semiestruturadas. A seleccao dos
participantes foi intencional, abrangendo 11 participantes, distribuidos por quatro grupos: quatro
alunos do 11° ciclo, trés professores, dois gestores escolares e dois encarregados de educagéo. Os
dados foram analisados por meio da andlise de conteudo. Os resultados evidenciam que alguns
alunos progridem entre as classes e os ciclos sem terem consolidado as competéncias previstas
para o respectivo nivel de aprendizagem. Esta situacio € percepcionada pelos participantes como
estando relacionada com dificuldades de compreensao e insuficiente apropriacdo das directrizes
que orientam a implementagdo da PCA. Identificaram-se ainda factores de natureza politica,
técnica e material que condicionam a implementagao do modelo e estdo associados a dificuldades
no desempenho escolar, destacando-se o elevado racio professor-aluno e a insuficiéncia de meios
e recursos didacticos. Conclui-se que a implementacao da PCA, no contexto estudado, enfrenta
desafios que podem comprometer a consolidagdo das competéncias previstas para os diferentes
ciclos de aprendizagem. Recomenda-se o reforgo da capacitagdo dos professores e demais
intervenientes, do acompanhamento pedagdgico e da disponibilizacdo de recursos adequados, de
modo a assegurar uma implementagédo coerente com os objectivos do Plano Curricular do Ensino
Primario.

Palavras-chave: Progressdo por ciclos; Avaliagdo Formativa; Desempenho Escolar; Ensino
Primario, Curriculo Escolar mogambicano.
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ABSTRACT

This study examines the implementation of the Learning Cycle Progression model and its
relationship with pupils' academic performance at Escola Primaria Completa 1 de Junho (1 de
Junho Primary School), in the district of Boane, over the 2022 - 2023 period. An exploratory study
was carried out following a qualitative approach, combining documentary and bibliographic
research with semi-structured interviews as the main data collection instruments. Participants were
purposively selected, comprising eleven individuals distributed across four groups: four second-
cycle pupils, three teachers, two school managers, and two parents/quardians. Data were
examined through content analysis. The findings show that some pupils move up through grades
and cycles without having fully consolidated the competencies expected for their level, a situation
participants attribute largely to difficulties in understanding, and to insufficient familiarity with the
guidelines that govern the implementation of this model. Political, technical, and material
constraints were also identified as factors that hinder both the implementation of the model and
pupils' academic performance, particularly the high teacher-pupil ratio and the shortage of
adequate teaching and learning resources. The study concludes that, in the context examined,
implementing the Learning Cycle Progression model faces challenges likely to compromise the
consolidation of the competencies envisaged for each learning cycle. It is therefore recommended
that teacher and stakeholder training be strengthened, that pedagogical support be reinforced, and
that adequate resources be made available, so as to ensure implementation consistent with the
objectives of the Primary Education Curriculum Plan (PCEP).

Keywords: Learning Cycles Progression;, Formative Assessment; Academic Performance;
Primary Education, mozambican School Curriculum.

1 INTRODUGAO

A qualidade da educacdo constitui uma preocupacédo central nos sistemas educativos
contemporaneos, particularmente no que se refere a aquisicdo efectiva de competéncias pelos
alunos ao longo do percurso escolar. Em Mogambique, esta preocupagdo assume particular
relevancia no contexto das sucessivas reformas curriculares implementadas no Ensino Basico,
destinadas a responder as transformacodes politicas, econémicas, sociais e culturais, bem como
aos desafios decorrentes da globalizacdo. Neste contexto, em 2004 foi introduzido o Novo
Curriculo do Ensino Basico, cujas principais orienta¢des estao sistematizadas no Plano Curricular
do Ensino Basico (PCEB). Segundo o INDE/MINED (2003), entre as principais inovagdes
destacam-se os ciclos de aprendizagem, o Ensino Basico Integrado, o curriculo local, a
distribuicdo de professores, a promogao semi-automatica ou progressao por ciclos de
aprendizagem e a introducdo das linguas mogambicanas, da lingua inglesa, de oficios e da
Educacao Moral e Civica.

O Curriculo do Ensino Basico introduzido em 2004, no quadro da Lei n.° 6/92, de 6 de
Maio, estruturava o Ensino Primario em sete classes, organizadas em trés ciclos de
aprendizagem: | ciclo, correspondente a 1.2 e 2.2 classes; II° ciclo, da 3.2 a 5.2 classe; e 1lI° ciclo,
correspondente a 6.2 e 7.2 classes. Posteriormente, a aprovacdo da Lei n.° 18/2018, de 28 de
Dezembro, que estabelece o Sistema Nacional de Educacgao, introduziu alteragdes na estrutura e
organizagao do sistema educativo mogambicano, procurando reforgar a articulagao entre niveis de
ensino, objectivos, conteudos, materiais didacticos e praticas pedagogicas.

E neste contexto de transformacdo curricular que se insere a presente investigacdo,
centrada na progressao por ciclos de aprendizagem e na sua relagdo com o desempenho escolar
dos alunos. Esta modalidade de progressao procura reduzir a retengdo anual e permitir que os
alunos avancem dentro de determinado ciclo, desenvolvendo progressivamente as competéncias
previstas. Contudo, a sua eficacia depende da existéncia de mecanismos adequados de
avaliagdo, acompanhamento pedagdgico e recuperacdo das aprendizagens, de modo que a
progressao escolar corresponda a aquisi¢ao efectiva das competéncias essenciais.

A investigagdo concentra-se no |I° ciclo do Ensino Primario, por constituir uma etapa
importante para a consolidacido das competéncias de leitura, escrita e calculo. No contexto da
Escola Primaria Completa 1 de Junho, em Boane, foram identificadas situagdes de alunos que
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frequentam classes mais avancadas, sem terem consolidado competéncias basicas de leitura e
escrita, incluindo dificuldades no reconhecimento de letras, na leitura de palavras e textos e na
producdo escrita. Relatérios e outros registos relacionados com o processo de ensino-
aprendizagem evidenciam igualmente dificuldades na leitura do alfabeto, na leitura e escrita de
textos e limitacbes relacionadas com a disponibilidade de materiais didacticos, particularmente
livros escolares.

Embora estas dificuldades possam resultar de multiplos factores pedagdgicos, curriculares,
familiares, socioecondémicos e institucionais, a progressao por ciclos suscita questbes sobre a
correspondéncia entre a transicdo dos alunos para as classes subsequentes e a efectiva
aquisicdo das competéncias previstas. Assim, torna-se necessario analisar nao apenas a
progressao escolar, mas também os resultados alcangados pelos alunos e as percepgdes dos
diferentes intervenientes sobre o processo.

Diante deste problema, formula-se a seguinte questdo de investigagdo: Em que medida a
implementacao da progressao por ciclos de aprendizagem influencia o desempenho escolar dos
alunos do 1I° ciclo da Escola Primaria Completa 1 de Junho, em Boane, no periodo de 2022 a
20237

Para responder a questdo, o estudo tem como objectivo geral analisar o impacto da
progressao por ciclos de aprendizagem no desempenho escolar dos alunos do 11° ciclo da Escola
Primaria Completa 1 de Junho, em Boane, no periodo de 2022 a 2023. Especificamente,
pretende: i) descrever a dindmica de implementacido da progressao por ciclos de aprendizagem
no II° ciclo da escola; ii) identificar as percepgdes dos professores, gestores escolares e
encarregados de educacgao sobre a influéncia deste mecanismo na qualidade das aprendizagens;
ii) e analisar a relagao entre a progressao por ciclos e a aquisicao efectiva de competéncias de
leitura e escrita pelos alunos do II° ciclo.

A realizacao deste estudo justifica-se pela necessidade de aprofundar a compreenséo da
relacdo entre a progressao por ciclos e o desempenho escolar, num contexto marcado por
preocupacdes relativas a qualidade das aprendizagens no Ensino Primario. Do ponto de vista
académico, a investigacao podera contribuir para o debate sobre as reformas curriculares e os
mecanismos de progressao escolar em Mogambique. Do ponto de vista pratico, podera fornecer
subsidios aos professores, gestores escolares, encarregados de educagdao e demais
intervenientes para o aperfeicoamento das estratégias de avaliagdo, acompanhamento e
recuperagao das aprendizagens, contribuindo para uma implementagdo mais eficaz do curriculo e
para a melhoria do desempenho escolar.

2 ENQUADRAMENTO TEORICO
2.1 Ciclos de aprendizagem

Os ciclos no Plano Curricular do Ensino Basico sdo definidos como “unidades de
aprendizagem com o objectivo de desenvolver habilidades e competéncias especificas”
(INDE/MINED, 2003, p. 24). Deste modo, o 1° ciclo estd orientado para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias de leitura, escrita, contagem de numeros e realizagdo de operag¢des
basicas, higiene pessoal, relagdo com as outras pessoas, consigo proprio e com o meio. O 2° ciclo
tem em vista aprofundar as habilidades e competéncias do ciclo anterior, introduzindo ainda novas
aprendizagens na area de Ciéncias Sociais e Naturais. Por seu turno, o 3° ciclo consolida e amplia
as competéncias adquiridas nos ciclos anteriores e prepara o aluno para a continuagdo dos
estudos e/ou para a vida (INDE/MINED, 2003, p. 24).

Assim, os ciclos de aprendizagem, podem ajudar a superar problemas que nos sao
colocados por uma concepgao positivista de ciéncia e conhecimento, pois quando bem
concebidos, desenhados e implantados, podem trazer mudancgas significativas na aprendizagem
dos alunos (Duarte, 2018).

Na perspectiva da informacédo do Guido do Professor (2014) citado por Chicavele (2019)
ciclos de aprendizagem sdo unidades de aprendizagem com mais de um ano com competéncias
definidas. Assim, a promogao por ciclos de aprendizagem baseia-se no pressuposto de que o
desenvolvimento cognitivo ndo € uniforme para todas as criangas, com efeito depende de varios
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factores, pois cada ciclo de aprendizagem corresponde ao tempo considerado necessario para
atingir um estagio no Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA).

Em Mocambique foram introduzidos em 2004, no Ensino de Base (EB), trés ciclos de
aprendizagem, que compreendem aos primeiros sete anos de escolaridades, ou seja, as 7 classes
inicias (no Brasil classe seria o que corresponde a série), da 12 a 72. Passados mais de 13 anos
percebemos que existem factores que inibem que a politica tenha efectivamente o sucesso
esperado em termos de desenvolvimento e resultados (Duarte, 2018).

Ainda, de acordo com Campos, Sim-Sim e Rosa (2011 apud Chicavele 2019), referem que
os ciclos de aprendizagem apontam que a filosofia subjacente ao ciclo como unidade de percurso
de aprendizagem é que a aprendizagem e, consequentemente, a progressao/avaliagcido nao se
processa por ano, mas por ciclo. Assim, a deficitaria apropriagdo do conceito por professores e
gestores educativos, por insuficiente formagao inicial e continua, generalizou a ideia de transicao
semi-automatica, cujo reflexo negativo ficou espelhado na eficacia dos niveis de aprendizagem de
alunos.

2.2 Avaliagao formativa face a Promog¢ao automatica

De acordo com Duarte (2018), “A avaliacao formativa € a forma mais privilegiada na
politica de progressao por ciclos de aprendizagem. A avaliacdo formativa permite acompanhar o
progresso do aluno ao longo das aprendizagens, identificar os sucessos e problemas de percurso,
permitindo ao professor ajudar a supera-los”.

A avaliacdo formativa precisaria de funcionar de forma associada a diferenciacdo das
tarefas, de acordo com o nivel de aprendizagem dos alunos e suas necessidades de
aprendizagem (Mainardes, 2016, p. 5). Atender a estas particularidades, implica que o professor
tenha condicbes de diferenciar o ensino, sendo de destacar, neste ambito, a sua formacao, o
tamanho da turma, a existéncia de material didactico, entre outros.

Na perspectiva de Duarte (2018) citando Torres (2004), para lidar com problemas de
reprovacao, varios paises adoptaram a aprovagdo automatica, mas esta pode ter efeitos
contraditérios, se ndo existirem medidas complementares e uma mudanca mais sistémica na
instituicdo escolar. Para esta autora a promogao automatica - ou qualquer medida tomada
isoladamente - pode diminuir bastante a repeténcia, mas n&o, necessariamente, assegurar a
aprendizagem.

Sintetizando, esta abordagem tedrica permite-nos perceber que ha tendéncias globais de o
EB orientar-se para o desenvolvimento de competéncias; a adopcao de politicas de promocgao por
ciclos de aprendizagem permite combater o fracasso escolar; ha diferengas na implantagao da
politica de ciclos de aprendizagem, que vao desde propostas de abordagem pedagdgicas a
propostas mais burocraticas, sendo que, nestes casos, pode-se correr o risco de agravar
problemas de exclusao e fracasso escolar. Também podemos concluir sobre a necessidade de se
desenvolver a avaliagao formativa numa proposta de implantagéo de ciclos de aprendizagem.

Ademais, o ciclo agrupa classes anuais, formando um conjunto, ou seja, sdo espagos-
tempo de formagédo que favorecem uma maior igualdade na escola, alicercada numa pedagogia
diferenciada na avaliagao formativa e em percursos diferenciados de formagéo (Perrenoud, 2004).
Pelo que, progressao por ciclo de aprendizagem consiste na transicdo ou passagem de alunos de
um ciclo de aprendizagem para o outro. De principio e segundo o preconizado nos programas de
ensino, os alunos so deveriam progredir de um ciclo para o outro quando reunidas as
competéncias definidas para o ciclo em frequéncia.

Segundo Arcas (2009), “a progressdo tem como pressuposto a avaliagdo formativa do
processo com a finalidade de efectivagdo de aprendizagem. Porém, ha um comprometimento
desse resultado pela forma como foi implantado”.

Hoffman (2003), contrapbe-se a aprovagao automatica burocratica, defendendo que a progressao
s6 tem sentido se acompanhada de observacao individualizada e de acgédo pedagdgica correctiva
constante.

De forma sinéptica, a progressao entende-se como transicao de uma etapa para a outra
dentro do mesmo ciclo, ainda que o periodo estipulado para o decurso do processo se tenha
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cumprido. Para isso, torna-se necessario que os alunos satisfagam as condigbes estabelecidas
nos instrumentos normativos de ensino e aprendizagem do referido pais. Para Mogambique,
existem as competéncias basicas para aquisi¢do, como requisitos para os alunos se beneficiarem
de progressao; estas competéncias estdo patentes nos programas de ensino de cada classe e
ciclo. Entende-se que os alunos que n&o reunem as competéncias para progressao para a classe
seguinte no final do ano, devessem ser retidos, mas o Plano Curricular de Ensino Primario (PCEP)
prevé a retengdo apenas para o final do ciclo, deixando, assim, em nosso entender, uma lacuna
que deveria ser esclarecida.

Na perspectiva de Crahay (2013), um grande numero de professores € vitima de uma
ilusdo. Quando repetem um aluno de ano, eles constatam que, ao longo do ano, o aluno repetente
progride. Essa evolugao é normal; ela é resultado, especialmente, do amadurecimento. O que o
professor ndo sabe é que essa crianga provavelmente teria progredido mais se tivesse sido
aprovada. Repetir de ano significa separar o aluno de seu grupo de colegas e coloca-lo em
posicao de inferioridade com relacéo a eles. Significa também obriga-lo a recomecar a trabalhar
indistintamente competéncias adquiridas e ndo adquiridas.

Desta feita, os autores concordam que se deva evitar a repeténcia de alunos por cada
classe de ensino, apoiando assim a adopc¢ao da avaliagao formativa como base da progresséao por
ciclos de aprendizagem, pois permite aos alunos um espaco de tempo suficiente para desenvolver
as competéncias basicas exigidas em cada ciclo de aprendizagem e ao professor, tempo para
fazer acompanhamento individual dos alunos. As escolas precisam criar condi¢des pedagdgicas e
materiais para a efectivagdo com sucesso da progressao.

Porém Mainardes (2015) aponta a necessidade de se individualizar as tarefas escolares,
diferenciando os conteudos de acordo com as capacidades e habilidades de cada aluno, o que
consideramos de certa forma uma exclusdo embora no mesmo ambiente de ensino.

2.3 Impacto das progressoes e o modelo de ciclos de aprendizagem no novo
curriculo do Sistema Nacional de Educagao

Dentre varios autores que escreveram sobre a progressao por ciclos de aprendizagem,
destaca-se Jacomini (2008) que parece exigir algumas explicagdes sobre o significado atribuido a
organizag¢ao do ensino em ciclos e a progressao continua.

Na optica do autor acima citado, é importante esclarecer que o ensino organizado em
ciclos ndo é a jungado de conteudos de uma série em um periodo maior denominado ciclo. Os
ciclos tém como esséncia, o pressuposto de que determinados processos educativos devem ser
organizados dentro de um periodo que atenda as demandas de desenvolvimento e aprendizagem
de criangas e adolescentes nas suas diversas dimensdes. Assim, 0 ensino organizado em ciclos
permite maior centralidade na aprendizagem do que no ensino organizado em classes anuais, e
este é um dos aspectos essenciais desse tipo de organizacéo.

Na sequéncia, para Freitas (2003) as concepgdes de organizagdo do ensino em ciclos
estdo mais vinculadas as propostas educacionais progressistas e transformadoras, enquanto a
progressao continua se vincula a concepgdes mais conservadoras e liberais. Essa afirmagéo
justifica-se pelo facto de a adopgéo da progressao continua estar desprovida de mudangas na
organizagao curricular no tempo e espago escolares, e na avaliagdo que concorre, muitas vezes,
para uma progressdo do aluno desprovido de aprendizagem, produzindo, deste modo, os
chamados excluidos do interior.

De acordo com Guibundana (2013), uma das inovag¢des do novo curriculo diz respeito,
particularmente, ao sistema de avaliagdo, com a adopg¢ao de um sistema de promoc¢ao dos alunos
por ciclo de aprendizagem, que consiste na transicdo de educandos de um ciclo para o outro. De
acordo com PCEB (2003), a progressao por ciclos de aprendizagem enquadra-se na concepgao
de que é preciso aprimorar a eficiéncia do sistema educativo, significando a capacidade de o
sistema educativo conseguir que todas as criangas transitem pelas diferentes classes e/ou niveis
de ensino na idade correspondente a quantidade de anos previstos. Na mesma senda, a
introdugdo da progressao por ciclos de aprendizagem, como uma das principais inovagdes do
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acesso, expansao, equidade e acompanhamento dos estilos diferenciados de aprendizagem de
alunos (NHantumbo, 2016).

Demais, Guibundana (2013) defende que a implementagcdo do novo curriculo tem
conhecido alguns obstaculos, principalmente, no que se refere as novas disciplinas, pois existe a
percepcao de que os professores encontram dificuldades de leccionar derivadas da sua fraca
preparacio ou informacgao.

Em conformidade com Francisco (2016), em termos gerais, a progressao por ciclos de
aprendizagem foi a inovagao que mais impacto teve no percurso das politicas educacionais em
Mocgambique, desde a sua introdugdo em 2004. E, esse pais via-se atrasado em termos
numeéricos, uma vez que a medicdo do sucesso escolar ganhou os conceitos economicistas, a
“eficacia e a eficiéncia escolar”.

Outrossim, a filosofia principal que norteou a progressdo de um ciclo para o outro é a
reducao das desisténcias e reprovacoes, visto que criou condi¢des de aprendizagem, por forma, a
que todos os alunos atinjam os objectivos minimos de um determinado ciclo, o que lhes possibilita
a progressao para estagios seguintes (Ministério da Educagéao [MINED], 2003).

Os argumentos centrais para a introducao deste sistema é que a reprovacao nao contribui
para melhorar a aprendizagem e os ritmos de aprendizagem, e desenvolvimento variam de
pessoa para pessoa (MINED, 2003).

Na mesma perspectiva, o PCEB, refere-se a necessidade de se criarem condi¢des, para
que se implante a progressdo por ciclos de aprendizagem, dentre as quais se salientam: a
avaliagao formativa; a preparacao de professores para a avaliagao; a disponibilizacao de cadernos
de exercicios; a disponibilizacao, por parte do Ministério da Educacao, de instrumentos de recolha
de informacédo, tanto qualitativa como quantitativa; a gestdo escolar; supervisdo e inspeccgao
efectivas (MINED, 2003).

Portanto, julga-se que ha insatisfagdo com os resultados da implementacdo do processo
de progressao por ciclos de aprendizagem, uma vez que a qualidade de educacao tende a baixar
e a piorar no que concerne as habilidades de leitura e escrita em todos os niveis de ensino. E, a
progressao, de certo modo, desenvolve preguiga no professor, como no aluno, acabando por ser
uma luta na satisfagdo das ambicbes estatisticas, sem se olhar ao certo a aquisicdo das
competéncias basicas exigidas no decorrer e no fim de um ciclo de aprendizagem. Assim, o
ensino organizado em ciclos permite maior centralidade na aprendizagem do que no ensino
organizado em classes anuais, e este é um dos aspectos essenciais desse tipo de organizacao e
ha necessidade de prover recursos e dotar os envolvidos de matéria para dar face e garantir o
sucesso da inovagao pedagodgica. Alguns autores defendem a introdugéo da progressao por ciclos
de aprendizagem como forma de inclusdo pedagdgica por ela respeitar o espago e tempo de
aprendizagem de forma diferenciada para cada aluno, porém a falta de dominio dos envolvidos
leva ao fracasso que se tem observado.

Também, aponta-se como lacuna a nao clarificacdo do tratamento dos casos de alunos
que a meio do ciclo ndo relnam as competéncias, acabando por arrastar os mesmos problemas
pelo ciclo até a retencédo na ultima classe deste. Pelo que, as competéncias além de serem por
ciclos, estao igualmente definidas por classes, se se puder clarificar essa componente e o seu
tratamento acredita-se que e levaria ao professor, como ao aluno a se empenharem mais e
garantir o sucesso escolar.

2.4 Percepcgao dos intervenientes educativos sobre as progressoes por ciclos de
aprendizagem

Para um sucesso, o primeiro passo seria a clarificagdo da implementagéo do sistema em
vigor, pois ha muitas lacunas por parte de todos os intervenientes (professor, alunos,
pais/encarregados). Estes intervenientes do PEA ficam acomodados na interpretacdo popular,
segundo a qual ndao ha reprovagdes no Ensino Primario (EP) e, pouco fazem pela aquisi¢ao de
competéncias. As progressdes acresceram o indice de dificuldades de leitura e escrita, arrastando
a educacao em Mocgambique para um colapso, contudo ha varios esforgos para se corrigir os
referidos indices e recuperar a boa qualidade de ensino registada e anunciada em tempos.
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Segundo Zabalza (1994), preconiza que antes da introdugdo de qualquer curriculo ou
programa educacional, é pertinente que o mesmo instrumento seja publicitado e socializado por
quem vai ser o usuario e/ou beneficiario.

Outro aspecto fundamental na organizagao em ciclos, ainda na esteira de Fernandes
(2009), diz respeito a necessidade de maior continuidade e coeréncia durante varios anos, sob a
responsabilidade de uma mesma equipa. De realcar que a rotatividade e descontinuidade no
corpo docente sao extremamente prejudiciais ao projecto de ciclos. Ora os alunos que tém mais
dificuldades em compreender a cultura escolar, em relagdo as aprendizagens, sao submetidos a
uma mesma equipa de trabalho que constréi uma linha de estilos pedagégicos mais aceitaveis
para a superacao das diversidades existentes. Portanto, ha toda uma necessidade de realizar
trabalho de sensibilizacdo aquando da alteragdo ou passagem de um curriculo para o outro de
modo a dotar os intervenientes de ferramentas suficientes para se lidar com as novas
modalidades de EA de maneira que n&o se caia no conformismo.

2.5 Importancia das progressoes por ciclo de aprendizagem

E importante que os intervenientes do Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA) (alunos,
professores, pais e/encarregados de educacdo e direc¢do da escola) entendam e percebam ao
certo o objectivo de cada curriculo implementado pelo Sistema Nacional de Educacgéo (SNE) num
determinado pais, s6 assim podera alcangar com sucesso 0s objectivos definidos.

Efectivamente, dentro de cada ciclo, o aluno progride, normalmente, de uma classe para
outra. Partindo do pressuposto de que o desenvolvimento cognitivo ndo & uniforme para todos os
alunos, o professor devera providenciar apoio adicional aos alunos com dificuldades, para permitir
que todos desenvolvam as competéncias requeridas. “Dentro do ciclo, o aluno que revelar
competéncias acima do exigido, pode progredir para a classe seguinte, até ao fim do 1° trimestre,
sob proposta do professor e aprovacao da Direcgdo da Escola ouvidos os pais e/ou encarregados
de educacao” (PCEP, 2020, p.26).

Desta forma, a correcta interpretacao e aplicagcdo do processo das progressdes por ciclo
podera, também, ajudar os alunos que ingressam na escola com 7 anos de idade ou mais, alguns
por completarem 6 anos depois de 30 de Junho e outros que por diversas razbes nao
conseguiram.

3 METODOLOGIA

Para a realizagdo da presente investigacdo, adoptou-se o método indutivo, partindo da
observacao e analise de situagdes particulares relacionadas com a implementacdo da Progresséo
por Ciclos de Aprendizagem (PCA) na Escola Primaria Completa 1 de Junho, no distrito de Boane,
para, posteriormente, estabelecer interpretacbes mais gerais sobre a sua relagdo com o
desempenho escolar dos alunos. Segundo Gil (2008), o método indutivo parte da observagao de
fendmenos particulares para a formulagao de conclusdes de caracter mais geral.

3.1 Tipo de pesquisa

Quanto a natureza, a investigacao é de caracter aplicado, uma vez que procura produzir
conhecimentos susceptiveis de aplicacdo pratica na compreensao e no aperfeicoamento da
implementacdo da Progressao por Ciclos de Aprendizagem, incidindo sobre um problema
concreto do contexto educativo local (Kauark et al., 2010).

Quanto a abordagem, adoptou-se uma perspectiva qualitativa, por se procurar
compreender as percepgbes, experiéncias e interpretacbes dos diferentes intervenientes
relativamente a implementacdo da PCA e a sua influéncia na aprendizagem dos alunos. Esta
abordagem considera a relagdo dinédmica entre a realidade objectiva e a subjectividade dos
participantes, privilegiando a compreensao dos fendmenos no seu contexto e ndo a sua tradugao
exclusivamente em dados numéricos (Kauark et al., 2010).

Quanto aos objectivos, a pesquisa € exploratoria, pois procura proporcionar maior
familiaridade com o problema investigado, permitindo compreender as percepgbes dos
intervenientes, identificar dificuldades e explorar possiveis relacées entre a progressao por ciclos
e 0 desempenho escolar. De acordo com Gil (2010), a pesquisa exploratéria visa tornar o
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problema mais explicito e pode envolver levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que
possuem experiéncia sobre o fendmeno estudado e estudos de caso.

Quanto aos procedimentos técnicos, foram adoptadas a pesquisa bibliografica e a
pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica consistiu na consulta de livros, artigos cientificos,
documentos normativos e outras fontes relevantes relacionadas com a progressao por ciclos de
aprendizagem, avaliacdo e desempenho escolar (Kauark et al., 2010).

A pesquisa de campo foi realizada directamente na Escola Primaria Completa 1 de Junho,
no distrito de Boane, permitindo recolher informacdes junto dos principais intervenientes no
processo educativo. Para o efeito, recorreu-se a entrevistas orientadas por um guido previamente
elaborado.

3.2 Populagao e participantes da pesquisa

No periodo inicial de implementacdo do modelo em andlise, o Ensino Primario encontrava-se
organizado em 3 ciclos de aprendizagem e 7 classes, da 1.2 a 7.2 classe. Para efeitos da presente
investigagdo, delimitou-se o estudo ao II° ciclo do Ensino Primario, considerando o periodo
compreendido entre 2022 e 2023.

A seleccdo dos participantes foi realizada de forma intencional, tendo como principal
critério a sua experiéncia directa ou participacao no II° ciclo durante os anos em estudo. Assim,
participaram na investigacao 11 intervenientes, nomeadamente:

- 3 professores que leccionaram no |I° ciclo durante o periodo de 2022—-2023;
- 2 membros da direc¢éo da escola;

- 4 alunos que frequentaram o 1I° ciclo no periodo em analise; e

- 2 pais ou encarregados de educacéo.

Deste modo, foram considerados como critérios de inclusao: (i) ter leccionado no 11° ciclo
durante os anos de 2022-2023, no caso dos professores; (ii) exercer fungbes de direcgdo na
escola durante o periodo de estudo; (iii) ter frequentado o 11° ciclo entre 2022 e 2023, no caso dos
alunos; e (iv) ser pai ou encarregado de educagao de aluno integrado no II° ciclo durante o
periodo em analise.

A definicdo destes critérios procurou assegurar que o0s participantes possuissem
experiéncia directa e conhecimento relevante sobre o fenédmeno investigado. Conforme Hardy
(2002), os critérios de inclusdo correspondem as caracteristicas que permitem delimitar os
individuos que reunem condi¢des para participar numa investigagao.

3.3 Instrumentos e técnicas de recolha de dados

Como principal instrumento de recolha de dados, foi utilizado um guido de entrevista
semiestruturada, elaborado de acordo com os objectivos e questdes de investigagdo. O guido
contemplou questbes destinadas a recolher informacées sobre a compreensao da PCA, os
critérios de progressao e retencdo, a aquisicdo de competéncias de leitura e escrita, as praticas
de avaliagao e as dificuldades associadas a implementagcao do modelo.

O guido incluiu, igualmente, elementos de identificagdo da entrevista, designadamente a
entidade ou participante, a data, o local e o titulo da investigacdo. Antes da realizagdo de cada
entrevista, foi apresentada aos participantes uma breve explicagdo sobre os objectivos do estudo
e a finalidade da recolha das informacgoes.

A opcdo pela entrevista semiestruturada permitiu manter uma orientagdo comum entre os
participantes e, simultaneamente, possibilitou o aprofundamento de aspectos considerados
relevantes durante a recolha de dados. Monteiro (2012) destaca a utilidade do guido como
instrumento de apoio a condugao das entrevistas, podendo incluir questdes de aprofundamento e
elementos orientadores para o entrevistador.

3.4 Tratamento e analise dos dados

Considerando a natureza qualitativa da investigagdo, os dados obtidos através das
entrevistas foram submetidos a um processo de tratamento e analise qualitativa. Segundo Laville
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e Dionne (1999, apud Matusse, 2013), a analise qualitativa envolve procedimentos de leitura,
descrigdo, comparacgao, classificagao e interpretagéo dos dados, permitindo identificar significados
e relacdes relevantes no material recolhido.

Apods a recolha, as informagbes foram organizadas e analisadas de forma sistematica,
procurando identificar ideias recorrentes, convergéncias, divergéncias e aspectos relevantes para
responder aos objectivos da investigagdo. As respostas dos participantes foram agrupadas em
categorias tematicas relacionadas com a Progressdao por Ciclos de Aprendizagem e o
desempenho escolar.

3.5 Analise de conteudo

Para a interpretacdo das informagdes provenientes das entrevistas, recorreu-se a analise
de conteudo, tomando como referéncia a proposta metodolégica de Bardin (2011, apud Dos
Santos, 2012). A andlise de conteudo constitui um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que permite identificar e interpretar os significados presentes nos discursos dos
participantes.

Neste estudo, a analise de conteudo foi organizada em trés momentos fundamentais: pré-
analise, exploracdo do material e tratamento, inferéncia e interpretagcdo dos resultados. Na pré-
analise, procedeu-se a organizacao e leitura inicial das informacbes recolhidas; na fase de
exploracdo, foram identificadas e agrupadas unidades de significado, categorias e temas
recorrentes; finalmente, os resultados foram interpretados a luz dos objectivos da investigacao e
do referencial tedrico adoptado.

A utilizagao desta técnica permitiu ultrapassar a mera descri¢gao das respostas, procurando
compreender aquilo que subjaz aos discursos dos participantes e estabelecer relagbes entre as
suas percepgdes e as questdes centrais da investigacdo, nomeadamente a progressado dos
alunos, a aquisicao de competéncias e o desempenho escolar.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a materializacdo da pesquisa no campo foram elaborados os seguintes objectivos
especificos e as respectivas questdes de pesquisa: i) Descrever a dindmica de implementacao da
progressao por ciclos no II° Ciclo na Escola Primaria Completa (EPC) 1 de Junho; ii) identificar as
percepcdes de professores, gestores e encarregados de educagéo sobre o impacto do sistema na
qualidade de aprendizagem; iii) analisar a relagdo entre a progressado por ciclos e a efectiva
aquisicao de competéncias de leitura e escrita pelos alunos.

Tabela 1
Dados sociodemograficos e profissionais dos participantes entrevistados

Grupo de participantes n | Idade (anos) | Género Formacao/Classe
Gestores 2 | 38-43 2M 2 Licenciaturas
Professores 3| 25-54 1M;2F | 2 Médio/DN3; 1 Basico/DN4
Alunos 4 | 10-11 2M;2F | 2da5.%; 2 da 6.2 classe
Encarregados de educacdo | 2 | 3543 1M;1F | 1Licenciatura; 1 12.2 classe
Total 11 | 10-54 6M;5F | —

Nota. n = nimero de participantes; M = masculino; F = feminino; DN3 e DN4 = niveis de formagao indicados
pelos participantes. Os dados foram obtidos pela Autora por meio de entrevistas semiestruturadas
realizadas no &mbito da investigagdo, em 2024. Os valores apresentados correspondem a caracterizagéo
dos 11 participantes do estudo.

4.1 Dinamica de implementagao da progressao por ciclos no II° Ciclo na Escola
Primaria Completa 1 de Junho

A Tabela 2 apresenta a sintese das respostas obtidas, permitindo evidenciar diferentes
niveis de compreensao sobre a implementagdo da Progresséo por Ciclos de Aprendizagem entre os
grupos de participantes.

Tabela 2

Percepgbes dos participantes sobre a dindmica de implementagdo da Progressdo por Ciclos de
Aprendizagem
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Questao orientadora: Qual é a dindmica da implementagdo do processo da Progresséo por Ciclos de
Aprendizagem?

Participante | Cédigo Sintese das respostas
Gestor 1 G1 Considera que, dentro do mesmo ciclo, os alunos progridem para a classe
seguinte, independentemente do aproveitamento pedagdgico.
Gestor 2 G2 Entende que a progressdo é implementada tendo em vista o alcance dos
objectivos definidos no PCEP para cada ciclo de aprendizagem.
Professor 1 P1 Afirma que a progresséo ocorre apenas no final do ano e considera que poderia
ocorrer também durante 0 ano, quando os alunos demonstram competéncias.
Professor 2 P2 Refere que a progresséo ocorre no final de cada classe, sem exame.
Professor 3 P3 Refere que a progresséo ocorre no final de cada classe, sem exame.
Aluno 1 A1l Declara n&o ter conhecimento sobre a Progresséo por Ciclos de Aprendizagem.
Aluno 2 A2 Associa a implementagao da PCA a ideia de que os alunos nao reprovam.
Aluno 3 A3 Percepciona que os alunos progridem mesmo quando apresentam dificuldades
significativas de aprendizagem.
Aluno 4 A4 Relaciona a PCA com a progressao dos alunos, incluindo daqueles que ainda ndo
dominam competéncias basicas de leitura.
Encarregado E1 Afirma que os alunos progridem no final das classes sem realizagdo de exame.
1
Encarregado E2 Declara nao possuir conhecimento sobre a implementagdo da PCA, sabendo
2 apenas que, no Ensino Primario, os alunos n&o reprovam.

Nota. PCA = Progressao por Ciclos de Aprendizagem; PCEP = Plano Curricular do Ensino Primario. Os
codigos utilizados preservam o anonimato dos participantes. Fonte: Dados das entrevistas realizadas pela
autora (2024).

Dos professores entrevistados pode-se entender, ainda, pelas respostas que apenas um
percebe que a progressao pode ocorrer em duas vertentes, no final de classe, ou ainda no meio
da mesma classe. Os restantes dois apenas entendem a progressao efectivada no final de cada
classe. Segundo eles, essa ¢é a realidade vivida na EPC 1 de Junho. Contudo, ha unanimidade na
ma percepcao do processo das progressoes e, principalmente, em relagdo ao periodo da sua
ocorréncia.

Desta feita, se falha a comunicagdo, também, falha a divulgacédo e sensibilizagao,
consequentemente, ira fracassar o resultado do PEA. Ha entre os alunos, principalmente, os mais
aplicados um sentimento de insatisfagdo por ver os colegas com notas negativas a progredirem de
classe em classe. Isso acontece, porque eles ndo tém conhecimento de regulamentos, muito
menos como sdo tratados os resultados da aprendizagem no meio do ciclo.

De acordo com documentos existentes na escola, ficou claro que os instrumentos, dos
quais os professores usam para fazer acompanhamento de alunos sao os livros de turma, as
cadernetas e as pautas. Assim, ha falta de instrumentos para os professores, capazes de permitir
0 acompanhamento individual de alunos, a saber: cadernetas ou cadernos de desempenho
pedagdgico.

Por isso, diante das respostas dessa pergunta recorremos aos mecanismos que regulam o
PEA, por meio do PCEP no seguinte: Dentro do ciclo, o aluno que revelar competéncias acima do
exigido, pode progredir para a classe seguinte, até ao fim do 1° trimestre, sob proposta do
professor e aprovagado da Direcgdo da Escola ouvidos os pais e/ou encarregados de educagao”
(PCEP, 2020, p.26).

De acordo com Duarte (2018), “A avaliacdo formativa é a forma mais privilegiada na
politica de progressao por ciclos de aprendizagem. A avaliagéo formativa permite acompanhar o
progresso do aluno ao longo das aprendizagens, identificar os sucessos e problemas de percurso,
permitindo ao professor ajudar a supera-los”.

Também, ha divergéncia com o MINED (2003), segundo o qual explica que a progressao
por ciclos consiste na transicdo de alunos, de um ciclo de aprendizagem para o outro, por meio de
desenvolvimento de competéncias bésicas de um determinado ciclo, o que permite os alunos
progredirem para fases subsequentes.
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De salientar que a divergéncia entre os autores, o governo e os resultados da entrevista
surgem da falta de esclarecimento do funcionamento do processo das progressdes por ciclos de
aprendizagem.

4.2 Relagao entre a progressao por ciclos e a efectiva aquisicao de competéncias
de leitura e escrita pelos alunos.

A Tabela 3 apresenta a sintese das respostas dos participantes, permitindo identificar
diferentes perspectivas sobre a relacao entre a progressao dos alunos e o dominio efectivo das
competéncias, particularmente nas areas de leitura, escrita e calculo.

Tabela 3

Percepgbes dos participantes sobre a relagdo entre a Progressao por Ciclos de Aprendizagem (PCA) e a
aquisicao de competéncias

Questao orientadora: Que relacéo existe entre a Progressao por Ciclos de Aprendizagem e a aquisi¢ao de
competéncias pelos alunos?

Participante | Cédigo Sintese das respostas

Gestor 1 G1 Considera que existe relagdo entre os conteudos das classes do mesmo ciclo,
organizados de forma espiral e sequencial, 0 que permite a continuidade das
aprendizagens e a progressao dos alunos.

Gestor 2 G2 Entende que, segundo o PCEP, o aluno deve progredir apds adquirir as
competéncias basicas previstas, embora reconhega uma discrepancia entre o que
esta preconizado e a realidade observada.

Professor 1 P1 Considera que a progressdo pode contribuir para a desmotivacdo de alguns
alunos e professores, sobretudo quando os alunos ndo se empenham na
aquisicdo dos conteudos, embora reconhega a existéncia de intervenientes
comprometidos com a aprendizagem.

Professor 2 P2 Afirma que alguns alunos deixam de estudar por saberem que nao reprovam,
progredindo mesmo sem terem adquirido os conhecimentos necessarios.
Professor 3 P3 Atribui parte das dificuldades a uma possivel interpretacéo inadequada do PCEP,

associando-a ao insucesso e as dificuldades de leitura, escrita e calculo nas
classes iniciais.

Aluno 1 A1 Percepciona que alguns alunos ndo estudam por saberem que n&o reprovam, o
gue contribui para dificuldades na aprendizagem.
Aluno 2 A2 Refere que existem alunos que n&o sabem ler, mas continuam a progredir para as
classes seguintes.
Aluno 3 A3 Relaciona as faltas frequentes e a progressao dos alunos com a falta de empenho
nos estudos.
Aluno 4 A4 Apresenta percepgado semelhante, associando a frequéncia irregular, a progressao
e a reduzida dedicacao aos estudos.
Encarregado E1 Considera que os alunos com maior empenho continuam a procurar bons
1 resultados, apesar da desmotivagdo provocada pela progressado conjunta com
alunos que apresentam dificuldades ou classificagbes negativas.
Encarregado E2 Considera que a progressao nao significa necessariamente bons resultados, uma
2 vez que existem alunos com classificagcdes negativas que continuam a transitar.

Nota. PCA = Progressao por Ciclos de Aprendizagem; PCEP = Plano Curricular do Ensino Primério. Os
cédigos utilizados preservam o anonimato dos participantes. As sinteses foram elaboradas a partir das
entrevistas realizadas pela Autora em 2024.

Portanto, os entrevistados divergem nos termos usados para dar as suas respostas, que
variam desde a preguica, ndo se chumba, até a ma interpretagdo, porém as respostas destes
levam a entender que com a introduc¢do da progressao por ciclos de aprendizagem agravaram as
dificuldades de aprendizagem, dado que devido a interpretagéo popular, segundo a qual no EP
nao se reprova, muitos alunos nao se aplicam nos estudos, esperando apenas progredir para a
classe seguinte, independente, do seu aproveitamento pedagdgico, ou seja, a progressao por
ciclos baixou o nivel de aquisicdo de conhecimento por parte de alunos. Levando-nos a entender
a sua insatisfagdo com a pratica da progressao pelo facto de os alunos progredirem em situagao
de aproveitamento quantitativo negativo e, consequentemente, por estes nao se esforcarem.

12
RCI-UNIKIVI, 2026; 02(01): 01-18.

Artigo de acesso aberto.




Outrossim, um professor entrevistado manifestou a sua insatisfacdo com a situagao de
alunos passarem de uma classe para outra sem saber ler nem escrever, e acrescenta que é
desvantajoso, pois esses nunca irdo se esforcar para saber. Desta feita, podemos ver que os
alunos entrevistados nao se familiarizam com a progressdo nos moldes que € aplicado, dado que
em seu entendimento, deviam progredir somente os alunos com situagdo de aproveitamento
positivo. Dado isto, ha necessidade de rever e redefinir os pressupostos no PCEP sobre as
condicdes de progressao dentro do ciclo, devendo prever nota minima como uma condigao para a
progressao sob o risco de se criar um conformismo nos alunos menos aplicados e desanimo nos
professores e alunos mais aplicados.

Diante desse resultado, podemos concluir que ha divergéncia com o disposto no Guido do
Professor (2014) citado por Chicavele (2019) que explica que os ciclos de aprendizagem s&o
unidades de aprendizagem com mais de um ano com competéncias definidas. Assim, a promogéo
por ciclos de aprendizagem baseia-se no pressuposto de que o desenvolvimento cognitivo nao é
uniforme para todas as criangas e depende de varios factores, a cada ciclo de aprendizagem
corresponde ao tempo considerado necessario para atingir um estagio no PEA.

Para além do Guido do professor, podemos ver que Campos, Sim-Sim e Rosa (2011 apud
Chicavele 2019) refere que os ciclos de aprendizagem apontam que a filosofia subjacente ao ciclo
como unidade de percurso de aprendizagem é que a aprendizagem e, consequentemente, a
progressao ou avaliagdo ndo se processa por ano, mas, sim, por ciclo. Assim, os intervenientes
educativos, principalmente, os professores precisam de entender que as competéncias sao
definidas por ciclos de aprendizagem e sé podem ser avaliadas no fim do processo, devendo ser
retidos, na ultima classe, os alunos que nao as apresentar.

Ademais, para Crahay (2013), um grande numero de professores € vitima de uma ilusao.
Quando repetem um aluno de ano, eles constatam que, ao longo do ano, o aluno repetente
progride. Essa evolugao é normal; ela é resultado, especialmente, do amadurecimento. O que o
professor ndo sabe é que essa crianga provavelmente teria progredido mais se tivesse sido
aprovada. Repetir de ano significa separar o aluno de seu grupo de colegas e coloca-lo em
posicao de inferioridade com relacao a eles. Significa também obriga-lo a recomecar a trabalhar
indistintamente competéncias adquiridas e nao adquiridas.

4.3 Percepcoes de professores, gestores e encarregados de educagao sobre o
impacto do sistema na qualidade de aprendizagem

A Tabela 4 apresenta a sintese das percepg¢des manifestadas pelos gestores, professores
e encarregados de educagao, permitindo identificar pontos de convergéncia e divergéncia
relativamente aos efeitos da Progressao por Ciclos de Aprendizagem na qualidade do ensino.

Tabela 4

Percepcgbes dos participantes sobre o impacto da Progresséo por Ciclos de Aprendizagem na qualidade do
ensino

Questao orientadora: Que impacto traz o sistema de progresséo por ciclos para a qualidade do ensino?

Participante | Cédigo Sintese das respostas
Gestor 1 G1 Considera que a PCA tem impacto negativo na qualidade do ensino, associando-a
a ocorréncia de um numero elevado de alunos no final do ciclo.
Gestor 2 G2 Avalia o impacto da PCA como predominantemente negativo.
Professor 1 P1 Reconhece um aumento do aproveitamento pedagégico em termos percentuais,

mas considera que o desempenho efectivo dos alunos diminuiu, com
agravamento das dificuldades de leitura e escrita.

Professor 2 P2 Considera que a PCA pode reduzir o empenho de alunos e professores,
contribuindo para o declinio do processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, da qualidade do ensino.

Professor 3 P3 Percepciona uma redugédo da qualidade do ensino, salientando a existéncia de
alunos que concluem o Ensino Primario sem dominar adequadamente a leitura e
a escrita.
Encarregado E1 Considera que a qualidade do ensino diminuiu apdés a introdugcdo da PCA,
1 destacando dificuldades de leitura, escrita e calculo, sobretudo nas classes
iniciais.
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Encarregado E2 Associa a implementagdo da PCA ao aumento do numero de alunos que
2 concluem o Ensino Primario sem dominar competéncias basicas de leitura e
escrita.

Nota. PCA = Progressao por Ciclos de Aprendizagem. Os cédigos utilizados preservam o anonimato dos
participantes. As sinteses foram elaboradas a partir das entrevistas realizadas pela Autora em 2024.

A tendéncia das respostas dos entrevistados leva a entender que os intervenientes
educativos em causa desconhecem a matéria preceituada no PCEP pois sdo unanimes na
posicao de que a progressao por ciclos de aprendizagem impacta de forma negativa a qualidade
de ensino. Desta forma, fica claro que em relagdo aos professores quando ingressam na carreira
docente ndo ha um espaco de preparagcdo para a pratica, limitando-se o professor recém-
enquadrado a imitar a pratica docente dos que se encontram ja no sistema.

Desta forma, foi possivel entender que n&o ha divulgagéo dos instrumentos que regulam o
mesmo processo por parte dos gestores do sector da Educagéo, como também ndo ha esforgo
pelos professores na busca dos instrumentos que regulem a actividade docente, acabando por
envolver os elementos do PEA em um processo que desconhecem totalmente. Por outras
palavras, toda a inovagao requer uma preparacao dos possiveis envolvidos, sob o risco de
incorrer ao fracasso e, talvez seja essa a razdo da grande demanda de dificuldades de leitura e
escrita. Ademais, todos os documentos que regulam o processo educativo deveriam estar
disponiveis e serem do dominio de todos os envolvidos, incluindo os pais e/ou encarregados de
educacao.

Diante desse resultado recorremos ao posicionamento de Zabalza (1994), o qual preconiza
que antes da introdugdo de qualquer curriculo ou programa educacional é pertinente que o
mesmo dispositivo seja publicitado e socializado pelo provavel usuario e/ou beneficiario.

Fernandes (2009), diz respeito a necessidade de maior continuidade e coeréncia durante
varios anos, sob a responsabilidade de uma mesma equipa. De realgar que a rotatividade e
descontinuidade no corpo docente sdo extremamente prejudiciais ao projecto de ciclos. Ora os
alunos que tém mais dificuldades em compreender a cultura escolar, em relacdo as
aprendizagens, sdo submetidos a uma mesma equipa de trabalho que constréi uma linha de
estilos pedagdgicos mais aceitaveis para a superagao das diversidades existentes. Esta ideia é
também defendida por Zabalza (1994), o qual preconiza que antes da introdu¢cao de qualquer
curriculo ou programa educacional € pertinente que o mesmo dispositivo seja publicitado e
socializado pelo provavel usuario e/ou beneficiario.

1 CONCLUSAO

O presente estudo teve como objectivo analisar o impacto da Progressao por Ciclos de
Aprendizagem (PCA) no desempenho escolar dos alunos da Escola Primaria Completa 1 de
Junho, no distrito de Boane. Os resultados permitiram identificar percepgdes, praticas e desafios
relacionados com a implementacao deste modelo, particularmente no que se refere a aquisicao de
competéncias de leitura e escrita e aos critérios de progressao e retengao.

Verificou-se que existe uma compreensao limitada da PCA entre alguns intervenientes,
predominando a percepcdo de que, no Ensino Primario, os alunos ndo devem reprovar e,
consequentemente, podem progredir independentemente do nivel de competéncias adquiridas.
Esta interpretacdo pode reduzir o compromisso de alguns alunos com a aprendizagem, sendo a
assiduidade frequentemente considerada um dos principais requisitos para a progressao.

Constatou-se, igualmente, que a retengéo no final do ciclo deve observar as orientagdes do
Plano Curricular do Ensino Primario (PCEP), sendo a decisado resultado da articulagdo entre
professor, direccdo da escola e pais ou encarregados de educacgdo. Assim, a retengdo nao
constitui uma decisdo exclusivamente docente, devendo considerar o desempenho e as
competéncias efectivamente adquiridas pelo aluno.

Os resultados revelaram ainda posi¢coes favoraveis ao retorno a um modelo anterior, no
qual a reprovagao estava mais directamente associada aos resultados das avaliagbes. Para
alguns participantes, esse modelo reforgava a responsabilidade dos alunos e encarregados de
educacao. Contudo, a insatisfagao de alguns professores ndao deve ser entendida simplesmente

14
RCI-UNIKIVI, 2026; 02(01): 01-18.

Artigo de acesso aberto.




como resisténcia a mudanca, mas também como reflexo da necessidade de maior formacéo,
acompanhamento e dominio dos fundamentos, procedimentos e implicagdes pedagodgicas da
PCA.

Recomenda-se ao Ministério de Educacdo (MINED) o reforco da formacgao inicial e
continua dos professores sobre a PCA e as demais mudancas introduzidas pelo PCEP, bem como
do acompanhamento e apoio metodoldgico, sobretudo nos dominios da avaliagdo, recuperagéo
das aprendizagens e implementacéo da progressao por ciclos. Recomenda-se, igualmente, maior
continuidade pedagogica na distribuicdo e permanéncia dos professores ao longo dos ciclos.

Por fim, os resultados sugerem a existéncia de uma possivel lacuna entre as competéncias
previstas para cada ciclo e aquelas que devem ser consolidadas em cada classe. Torna-se, por
isso, pertinente reforcar a articulagdo entre a progressdo por ciclos e a verificagcdo das
competéncias essenciais, sem necessariamente retomar o modelo tradicional de reprovacao. Esta
medida podera fortalecer a responsabilidade dos diferentes intervenientes e assegurar que a
progressao esteja efectivamente associada a aquisicdo das competéncias previstas, contribuindo
para a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem.
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Nota. Os nomes dos alunos foram ocultados por razdes de confidencialidade e protecg¢édo da identidade dos
participantes.

Fonte: Direcgao da Escola Primaria Completa 1 de Junho, Boane, Mogambique.
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Anexo 2

Pauta de frequéncia 42 classe
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Nota. Os nomes dos alunos foram ocultados por razdes de confidencialidade e protecg¢éo da identidade dos
participantes.

Fonte: Direcgado da Escola Primaria Completa 1 de Junho, Boane, Mogambique.

Anexo 3.
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Nota. Os nomes dos alunos foram ocultados por razdes de confidencialidade e protecg¢édo da identidade dos
participantes.

Fonte: Direccao da Escola Primaria Completa 1 de Junho, Boane, Mogambique.
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Anexo 4.

Avaliagéo final da 32 classe
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Fonte: Direcgdo da Escola Primaria Completa 1 de Junho, Boane, Mogambique.
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